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RESUMO: Esse artigo traz em seu escopo a discussdo sobre o papel da Educacédo
Fisica Escolar na aplicagéo das leis 10.639/03 e 11.645/08. Questionamentos sobre 0s
“porqués” da focalizacdo de uma suposta obrigatoriedade as areas de Educacéo
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras em detrimento da area da Educacédo
Fisica percorrem toda a extensdo do texto, procurando, por meio de contundentes
argumentacdes, buscar uma reflexdo mais profunda a respeito do que, por ora, julga-
se ser uma lacuna deixada pela lei. Aspectos como as relacdes étnico-racias,
construcdo das subjetividades das meninas e meninos ndo-brancos, desconstru¢éo
dos discursos hegeménicos, politicas de branqueamento nos periodos pré e poés-
abolicionista e curriculo multicultural, todos no ambito escolar também sé&o trazidos a
tona, por meio de reflexdes provocativas desenvolvidas ao longo dos escritos.

PALAVRAS-CHAVE: Leis 10. 639/03 e 11.645/08; Educacao Fisica Escolar; Relacdes
étnico-raciais; Curriculo Multicultural.

! Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional.
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Introducao

Comeco esses escritos tentando esquadrinhar alguns aspectos das leis
10.639/03% e 11.645/08° que torna obrigatério nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena. Mais especificamente dirijo-me ao paragrafo 2° do artigo 26-
A tanto da 10.639/03 “Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras; quanto da 11.645/08 “Os
conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacédo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”. Nao obstante ao
fato da segunda lei complementar a primeira, a substituindo com um texto também
voltado aos povos indigenas, propositalmente ndo discorrerei apenas sobre a mesma,
pois, recentemente, o Ministério da Educacdo — MEC — por meio do INEP (Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) vem retomando a lei 10.639/03,
por meio de politicas direcionadas a sua aplicagdo, promovendo a¢fes pontuais tais
como a pesquisa que mapeara a implantacdo da mesma, assim como a elaboracao de
um Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo da Rela¢Bes Etnico-Raciais e Ensino da Cultura e Histéria Afro-Brasileira e
Africana, que tem como finalidade o auxilio na institucionalizagdo, sugerindo as
tematicas a serem abordadas em sala-de-aula. Tal panoramica, julgo, justifica a
inclusdo em separado das leis, ndo resumindo a temética a lei 11.645/08 que,
supostamente, surgiu para completar a lei 10.639/03.

Voltando ao escopo do presente artigo por ora iniciado, observo que as areas
de Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras, ao serem posicionadas dentro do
referido grupo contido no paragrafo 2° do artigo 26-A, passam a ter como prioridade
dentro dos seus objetos de ensino os conteddos dos quais tratam as leis, ou seja, a
focalizacdo de seus ensinamentos passa a ocorrer enquanto prioridade nas mesmas.
A partir desse carater prioritario € que levanto meu questionamento a respeito da nédo
inclusdo da Educacéo Fisica’ como uma das areas onde os contetidos mencionados
nao ganhem essa incumbéncia peculiar.

% Lein® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d& outras
providéncias.

® Lei n° 11.645, de 10 marco de 2008. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

* passarei a chamar de Educacgédo Fisica Escolar todas as vezes que me referir a atuacéo

especifica da &rea dentro das escolas, pois, ao contrario de um panorama generalizado voltado
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Sinalizo que, para algumas autoridades educacionais, profissionais da area de
Educacédo Fisica Escolar e para 0 senso comum 0s objetos de estudo da Educacéo
Fisica — a um olhar desatento — possam, apresentar-se distantes ou pouco afinados
com os conteudos citados pelo referido paragrafo, ou seja, deslocados do trato de
cumprimento da referida lei e, por conta dessa leitura, ndo tém a competéncia imediata
para o combate direto as desigualdades até entdo provocadas por uma educacdo
“pouco” ou “insuficientemente” preocupada com a diversidade pululante em nossas
escolas. Tal fato pode ser, segundo minha andlise, sendo a maior, pelo menos uma
das mais importantes causas da sua nao inclusdo no grupo das areas que compdem a
citacdo “em especial”.

Penso que essa interpretacdo ndo passe de um profundo equivoco e em
seguida procurarei descrever as imbricacBes percebidas, presentes no cotidiano
pedagogico da Educacdo Fisica Escolar — principalmente se essa busca transitar
pelos caminhos curriculares multiculturais — que me estimulam a também chamé-la,
por meio de seus professores, ao compartilhamento dessa especifica responsabilidade
para com a educacao brasileira e porque nao dizer também com o percurso histoérico
presente e futuro do nosso povo.

Buscando um caminho inicial para o desvelamento das complexidades que
permeiam as relagbes enxergadas entre a Educacdo Fisica Escolar e as Leis
10.639/03 e 11.645/08 como objeto regente desses escritos, partirei de uma breve
explanacdo do contexto historico de forjamento das referidas leis. Em seguida
buscarei analogismos entre histéria da Educacdo Fisica e as politicas de pré-
branqueamento acontecidas no periodo pré e pos-abolicionista, responsaveis pela
situacdo de desvantagem econOmico-sOcio-cultural na qual se encontram as
populacdes ndo-brancas, destacando, entre as essas, 0s brasileiros pardos e negros.
Por meio de uma exposicdo compendiosa tentarei apontar alguns dos “porqués” de
certas performances adquiridas pelos objetos de estudo contextualizados na area de
Educacéo Fisica, selecionando alguns contornos de temporalidade.

Dando prosseguimento, argumentarei sobre a inclusdo da Educacgdo Fisica
(especificamente a Educacdo Fisica Escolar) dentro das areas de prioridade de
aplicacdo das referidas leis, fundamentando os meus escritos em alguns autores de
capital importancia para essa discussdo na contemporaneidade e buscando discorrer
sobre um possivel trabalho na area norteado por um curriculo multicultural.

para a esportivizacdo de suas préaticas, penso existirem outros objetos a serem priorizados.
Para além dos esportes euro-estadunidenses 0s jogos e brincadeiras populares, as artes
circenses,... ttm um papel crucial dentro do curriculo escolar de Educacéo Fisica e, se
trabalhados na perspectiva multicultural em consondncia com o0s pressupostos de uma
educacdo para diversidade, podem proporcionar oportunidades contra-hegemoénicas
importantes na construcdo dos sujeitos da educacao.
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Procurarei descrever o panorama atual de alguns municipios de S&o Paulo,
especificamente da Baixada Santista®, nos quais as questdes de distanciamento de
uma politica de oportunidades a todos e de cumprimento das referidas leis para os
seguimentos populacionais em questdo — muito mais que as de afinidade, assim o
enxergo — encontram-se presentes no curriculo de Educagéo Fisica. Nesse espaco
tentarei deslindar alguns tabus e limites impostos ao corpo, pela cor. Por fim trarei
algumas experiéncias voltadas diretamente ou indiretamente para a aplicacdo das Leis
10.639/03 e 11.645/08, todas pautadas em praticas pedagodgicas, procurando
encaminhar os escritos para uma conclusao proviséria, facultando ao leitor (é o que
aspiro) a auto-incitacdo por um fechamento parcial e interativo, caso o problema o
aflija tanto quanto o tem me incomodado.

A leis 10.639/03 e 11.645/08 e o contexto de suas criagdes

A histéria do nosso pais vem demonstrando séculos de desigualdades raciais
imputadas a populagéo desde o descobrimento. N&o fosse pela permanente dizimagao
dos primeiros habitantes da “Terra Brasilis” quer no genocidio in stricto sensu, quer no
genocidio cultural dos povos indigenas, também se pode incluir nesse contexto a
devastacdo aos negros trazidos da Africa como escravos e sua posteridade.
Particularmente dirijo-me aos brasileiros do carater cor de pele preta e parda® que,
somente no século dezenove, tém no decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, o
parco direito de frequentar a escola exclusivamente no periodo noturno e, mesmo
assim, para tanto, tinham de burlar as inUmeras estratégias articuladas para o
impedimento desse feito. Dessa data até o final do século XIX pouco se avan¢ou na
luta pelo direito a educagéo da populacdo negra dentro do Brasil.

No caminho percorrido até o debate atual das politicas educacionais mais
equanimes no que diz respeito as relacbes étnico-raciais — nas quais as Leis
10.639/03 e 11.645/08 figuram como instrumentos juridicos de ratificacdo cidada —
muitas tensdes foram vividas. Ou seja, nada se deu por acaso.

Um complexo emaranhado de ac¢des nos ultimos vinte anos proporcionou a
sistematizacdo da polifonia reivindicatéria’ que eclodira por todo o pais, fazendo
com que as pautas regentes das varias manifestagfes politico-sociais ganhassem

® Regido que compreende os municipios de Bertioga, Cubatdo, Guaruja, Mongagud, Peruibe,
Itanhaém, Praia Grande, Santos e S&o Vicente.

® Adoto aqui a classificacao atribuida pelo IBGE, no que tange as classificacdes do carater
fenotipico “cor de pele”.

" Refiro-me ao conjunto de manifestacdes legais oficiais e/ou da sociedade civil surgidas ao
longo século XX, cujo objeto central era a inclusdo da Histéria das Afro-Brasilidades no
curriculo escolar, além do repudio as diversas formas de discriminacdo sofridas pelos
brasileiros ndo-brancos, principalmente os Negros e Pardos.
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legitimagdo, num primeiro momento, por meio da ConstituicAo Federal de 1988
(Constituicdo Cidadd) e mais tarde pelas leis as quais me referi no caput.
Apropriando-me do texto introdutério das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacido das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2005), pude constatar que, ao longo do século XX, o Movimento
Negro e os dispositivos legais encontrados nos Artigos 5°, I; Art. 210; Art. 206, I, § 1°
do Art. 242, Art. 215 e Art. 216 da Constituicdo Federal, nos Art. 275, IV e 288
(Constituicdio Estadual da Bahia) , Art. 306 (Constituicio Estadual do Rio de Janeiro)
° as Leis Organicas de Recife (Art. 138) *°, de Belo Horizonte (Art. 182, VI) ™, & Lei
Municipal n® 2.251, de 30 de novembro de 1994 (Aracaju — SE) *?, Lei Municipal 7.685,
de 17 de janeiro de 1994 (Belém — PA) '3, Lei Municipal 11.973, de 4 de janeiro de
1996 (S&o Paulo — SP) **, a Lei 10.639/03" e, por fim, a lei 11.645/08; passam a
compor a gama de acbes que, pelo menos em tese, mudariam o enquadramento
social dos cidadaos nao-brancos no Brasil.

Contudo, observo que a legalidade por si s6, apesar de essencial, ainda ndo
conseguiu a eficiéncia necessaria para suplantar a macula do racismo que, de téo
robusto em sua sutileza em requinte, encontra-se entranhado em nossa sociedade de
maneira quase que imperceptivel tamanha sua discricdo, fato que o torna um dos

®A Rede Estadual de Ensino e os cursos de formacgédo e aperfeicoamento do servidor publico
civil e militar incluirdo em seus programas disciplina que valorize a participacdo do negro na
formacao histérica da sociedade brasileira.

o [...] 2 educacéo visa a eliminagdo de todas as formas de racismo e de discriminacao [...] a
afirmacao do pluralismo cultural.

0 municipio promovera pesquisa, a difuséo e o ensino de disciplinas relativas a cultura afro-
brasileira, indigena, e outras vertentes, nas escolas publicas municipais.

1 Paragrafo Unico — o dever do poder publico compreende, entre outras medidas: a inclusdo de
contetido programatico sobre a histéria da Africa e da cultura Afro-Brasileira no curriculo das
escolas publicas municipais.

2| e de 30 de novembro de 1994, que “Disp8e sobre a incluséo, no curriculo escolar da rede
municipal de ensino de 1° e 2° graus, conteddos programaticos relativos ao estudo da Raca
Negra na formagéao socio-cultural brasileira e da outras providéncias”.

3 | ei de 17 de janeiro de 1994 (Belém) que “Dispde sobre a incluséo, no curriculo escolar da
Rede Municipal de Ensino, na disciplina Histoéria, de contetdo, de conteldo relativo ao estudo
da Raca Negra na formacgao socio-cultural brasileira e da outras providéncias”.

1 Lei de 4 de janeiro de 1996, que “Dispde sobre a introducéo nos curriculos das escolas
municipais de 1° e 2° graus de estudos contra a discriminacao”.

'* |ei de 9 de janeiro de 2003, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, torna-se
obrigatério o ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira”.
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grandes, sendo o maior, responséavel pelos impedimentos do exercicio do pleno direito
a cidadania.

Percebo, por exemplo, ao ver emergir os movimentos ligados as acoes
afirmativas’® um contra movimento muito bem estruturado no seio da sociedade
brasileira branca que dissimula por meio de discursos tais como 0s “anticotas raciais”
— tdo falsos quanto perversos —, regimes de verdade indutores a falacia da existéncia
de um suposto revanchismo imbricado a tais ac¢bBes. Fica nitida a distor¢éo
interpretativa como caso pensado dos setores sécio-midiaticos e outros incomodados
por tais movimentos.

Assistindo atentamente algumas transmissfes esportivas na televisdo, de
Olimpiadas a jogos dos campeonatos regionais e/ou brasileiro, por exemplo, tenho me
deparado com certas frases proferidas pelos locutores como “essa habilidade do drible
estd na raca, faz parte da heranca do negro na nossa populacdo...; de fato, no
atletismo ndo tem pra ninguém, os negros dominam de uma maneira geral, pois sem
davida é o esporte deles; é claro que na natacdo 0s negros ndo conseguirdo bons
resultados por uma questdo pura e simplesmente fisiolégica...”, etc., tornando-se
palavras de ordem na formacgdo das subjetividades, incrustando-se no inconsciente
coletivo.

Nesse movimento de perpetuacao das politicas e agdes pro-branqueamento,
identifico na Educacao Fisica, um envolvimento que ja se estende, pelo menos, desde
0 século XIX com as agfes eugénicas e higienistas que envolviam a sua prética. De
imediato pode-se pontuar, por exemplo, os momentos historicos em que a mesma leva
a tona o reforco da estereotipia da populacdo negra em seus discursos cientificos
vazados para o cotidiano escolar e para 0 senso comum.

Gostaria de chamar-lhes a atencdo para o sutil detalhe do papel desses
discursos da Midia e da Educacéo Fisica focado no refor¢o de habilidades especificas
do individuo negro, pois, mediante a uma analise mais arguta, percebo a construcao
de alguns novos estigmas, assim como a retomada outros que alicercam e/ou
reforcam a indelével marca fenotipica compositora natural desse individuo, porquanto,
antes de quaisquer coisas, as referidas habilidades fazem parte do mosaico da
espécie humana no lato sentido da palavra. Reforcar, por meio de narrativas
midiaticas massificantes, que modalidades “Y” ou “Z” tém maior conformidade com
determinados individuos referenciando essa adequacao pelos seus tracos fenotipico-
raciais ou da sua cor de pele, conferem “a neutralidade racial do branco — a

16 Conjunto de acdes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais,

orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e
marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social excludente e discriminatéria. Atende as
determinagBes do Programa Nacional de Direitos Humanos, bem como compromissos
internacionais assumidos pelo Brasil, com o objetivo de combate ao racismo e a
discriminacdes, tais como: A Convengdo da UNESCO de 1960, direcionada ao combate de
todas as formas de racismo no, bem como a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminagéo Racial, Xenofobia e Discriminag¢des correlatas 2001.
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branquitude — reduzindo o negro a uma coletividade racializada” (CARONE, 2007, p.
23).

O resultado desse processo nem sempre é percebido, ndo obstante a sua
gravidade. Todavia essa “neutralidade” conferida ao individuo branco, a qual se refere
a pesquisadora, acaba por protegé-lo do preconceito e da discriminagéo, aumentando,
por conseguinte, a visibilidade do negro, terminando por elegé-lo como centro de
interesse de descargas de frustracfes impostas pela vida social (Ibidem, loc. cit.).

Tais discursos acabam por deslocarem-se as aulas de Educagéo Fisica
Escolar dando robustez a construcéo de identidades distorcidas das alunas e alunos, a
medida que professores elegem determinados grupos para determinadas praticas,
utilizando-se de critérios anuidos por um cientificismo®’ pelo menos duvidoso, uma vez
gue contemplam em seu bojo alguns mitos fundantes da falacia das incapacidades
por dessemelhancas'® atribuidas aos elementos n&o-brancos (negros indios e
mesticos). Ou também quando prioriza préticas corporais eurocéntricas e/ou
estadunidenses — handebol, futebol, vblei e basquete, por exemplo — como padrao
Unico de acdo pedagdgica, deixando de buscar oportunidades junto as alunas e
alunos, para que as manifestacbes corporais presentes em suas comunidades de
origem — pertencentes aos grupos isentos da neutralidade racial: negros, indios e
mesticos — encontrem na escola caminhos a uma possivel construcdo de espacos de
legitimacéo.

Infelizmente esses discursos ndo param por ai. O que se pode afirmar é que ao
escrutinar a proépria Historia da Educacao Fisica no Brasil encontramos inimeros
momentos onde as tendéncias e/ou abordagens, incorporadas como diretrizes
fundamentam tais discursos. Nos escritos que se seguem tentarei dissecar alguns
episddios da histéria ratificadores da reflexéo levantada anteriormente.

" Refiro-me a discursos proferidos desde os anos 1970 e 1980 dentro da area de Educacéo
Fisica, onde teorias fisioldgicas procuravam justificar o sucesso restrito dos negros a apenas
algumas atividades esportivas em detrimento das tantas outras dominadas por brancos.
Acontece que para tais justificativas ndo se contava com os fatores sdcio-econémicos politicos
gue envolviam tais modalidades e também as condi¢cdes hegeménicas de supremacia ariana
que, por exemplo, estavam ligadas aos esportes aquaticos. Observo que tais fatores
corroboraram para a extensao do mito da restricdo das humanidades — uma das mais cruéis
indelebilidades imputadas aos nao-brancos, principalmente aos negros e indios, pelos
portadores das identidades hegeménicas colonizadora e escravocrata — engendrando como
corolario uma restringibilidade esprotivo-performética.

¥ Termo que sugiro para identificar as desqualificagBes atribuidas ao negro, fomentadas,
dentre tantos motivos outros, como justificantes dos ideais de branqueamento,
proporcionalmente existentes a presenca do negro em nossa sociedade. Para informacg8es
detalhadas sobre os ideais de branqueamento presentes na sociedade brasileira, consultar o
capitulo em que Bento (2007, p. 41-53) com maestria discorre sobre o assunto.
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Educacao Fisica e branqueamento

E fato de que a Historia da Educacéo Fisica no Brasil confunde-se em muito
dos seus momentos com a historia dos militares (CASTELLNI FILHO, 1988, p. 34) e
com os ideais de branqueamento promovidos pelas elites pré e pds-abolicionistas. A
introducdo da Ginastica Alema (1860) pela Escola Militar criada dois anos apos a
chegada da familia real ao Brasil, a fundacédo da Escola de Educacgéo Fisica da Forca
Policial do Estado de S&o Paulo sob a influéncia da missédo militar francesa (1907), a
criacdo do Centro Militar de Educacédo Fisica pelo Ministério da Guerra e a criacdo da
Escola de Educacao Fisica do Exército no Rio de Janeiro (lbid. loc. cit.) sdo alguns
dos muitos eventos que alicergcaram sua configuracao atual.

O entendimento que norteou a Educacédo Fisica no Brasil desde suas origens,
ou seja, 0 exagerado — quase obsessivo — desejo de forjamento do individuo “forte e
saudavel” que pudesse corroborar para a constru¢cdo de um estilo préprio de vida da
ex-coldnia, construindo um juizo associado a Educacgéo do Fisico e a Saude Corporal
(Ibid. p. 39). Essa compreensao, além de vinculada aos ideais militares positivistas de
“ordem e progresso” herdados de Portugal, aliava-se aos ideais higienistas, tendo nos
médicos 0s seus representantes que se julgavam as autoridades mais competentes
para a redefinicdo dos modelos de comportamentos fisicos e morais da recém-
embrionada, “forte e saudavel”, familia brasileira (Ibidem. loc. cit.).

Esse processo higienista elaborador do novo corpo independente, ex-
colonizado e totalmente desvinculado do “corpo relapso, flacido, e doentio do individuo
colonial”, segundo Castellani Filho (Ibidem, p. 43), acaba por arrogar a representacao
da nova classe que surgira e, por conseguinte, da raca emergente, carta patente que
elege a Educacdo Fisica como aliada ao racismo e aos preconceitos sociais a ela
vinculados.

Paralelamente, fatos ligados as questbes voltadas a Educacdo Fisica
aconteciam alicercando o racismo por conta de uma politica pro-branqueamento
implantada desde o periodo pré-abolicionista. Tais temas emergem com a visita ao
Brasil de Joseph Gobineau® em 1896, quando o mesmo discorre sobre as
consequéncias dadas em fungdo dos casamentos entre brancos e negros
disseminados veementemente no pais, tendo como consequéncia a geragdo nuances
de cores infinitas, fato que provocara, segundo o etimélogo, “uma degeneracgéo do tipo
mais deprimente tanto nas classes baixas como nas superiores” (GOBINEAU, apud
CARONE, 2007, p. 14).

19 Diplomata, escritor, etimélogo e filésofo francés criador da teoria do determinismo racial que
teve forte influéncia no de desenvolvimento de politicas racistas européias no século XIX.
Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Gobineau. Acesso em: 14 de abril de 2009.
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Corroborando com a citada corrente de pensamento, Nina Rodrigues®,
sugestionado pelas discussbes cientificas européias das escolas médico-legal
francesa e criminalistica italiana, propunha uma “revisdo do cdodigo penal brasileiro
para julgamento diferenciado, caso a caso, da responsabilidade criminal dos mesti¢os”
baseado num suposto gradiente matizado, onde quanto maior a coragdo, mais
passivel de culpabilizacdo (CARONE, 2007, p. 15). Subjacente a esse julgamento
existia a defesa de que as ragas mais evoluidas deveriam “tutelar” as racas de menor
desenvolvimento, j& que ndo s6 as caracteristicas fisicas, mas também as mentais
eram transmitidas por hereditariedade, idéia advinda das concepcdes racialistas do
positivismo (Ibid. loc. cit.).

Mais argumentacdes pré-branqueamento eram fundadas no favorecimento da
modernizac¢ao industrial do Brasil, trazendo, a reboque, a importacdo da mao-de-obra
européia bem afeicoada a economia industrial capitalista, forjando representacfes
paradisiacas no que tange a estreiteza inter-racial vigente (lbid. p. 16). Na verdade tais
argumentacdes estavam para além do fado da populacdo negra recém-liberta. Toda
ela estava por conta do triste acaso. O que se pretendia era o convencimento das
elites brancas de que a imigragdo européia aumentaria o coeficiente de “massa ariana”
no pais gerando um tipo de darwinismo social, selecionando naturalmente em proveito
da purgacao racica (lbid. loc. cit.). No momento histérico citado a Educacado Fisica
referendada pelos higienistas buscava a “disciplinarizacao do fisico, do intelecto da
moral e da sexualidade visando multiplicar os individuos brancos [...] transformando
homens e mulheres em reprodutores e guardides de proles e racas puras”
(CASTELLANI FILHO, 1988, p. 44).

Diante de tal panorama, percebemos uma Educagéo Fisica que em sua génese
também corrobora para formagédo da ontogenia do brasileiro no que diz respeito a
incrustacdo das fortes nuances preconceituosas encobertas pelos variados discursos
procedentes do mito da democracia racial. Por ora julgo ter situado o leitor a respeito
do paralelo.

Contrapondo o paragrafo 2° da lei.

O principal motivo que me conduz a reivindicar também a insercdo da
Educacéo Fisica Escolar como uma das areas que tém, em especial, a incumbéncia
pelo cumprimento do 2° paragrafo da lei, “os contetidos referentes a histéria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e

2 Médico, antropdlogo, sexdlogo, etndlogo, legista, higienista, tropicalista e escritor

maranhense radicado na Bahia que difundiu idéias perversas sobre o racismo no Brasil,
atribuindo aos negros e mesticos uma inferioridade explicada como um fenémeno de ordem
perfeitamente natural, “produto da marcha desigual do desenvolvimento filogenético da
humanidade nas suas diversas secgOes e divisdes”. Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Nina_Rodrigues. Acesso em: 18 de abril de 2009.
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Historia Brasileiras”, encontra-se respaldo em pelo menos trés importantes referéncias
atuais no que diz respeito as novas representacdes da Educacdo Fisica na
contemporaneidade. Nesse contexto podem-se citar, pelo menos, trés autores, sejam
eles, Santin, Manuel Sérgio e Neira, que acabam por situar a concepg¢éo de Educacéo
Fisica a qual suponho dar suporte a empreitada aqui proposta ao escrever esse artigo.

Comeco por Santin (1987, p. 45) que ao formular explicacbes sobre o
movimento humano elabora quatro concepg¢des, porém, especificamente refiro-me a
quarta concep¢do na qual o movimento humano é compreendido como linguagem
repleta de potencialidade expressiva, tendo sempre uma “presenca falante, mesmo
gue silenciosa”, ou seja, expressando intencionalidade — o que particulariza os
movimentos de cada ser, dando, a cada um deles, uma identidade de acordo com
guem o executa — no olhar, no andar, na face, enfim nos seus gestos. Em seguida,
Manuel Sérgio (1989) apud Neira, nos tras outra definicAo de motricidade humana,
onde a mesma ¢€ indivisivel do conceito que se tem do homem e da sociedade,
interpretada como o compéndio cultural e biolégico do homem sujeito a expressao por
meio do movimento (2007, p. 4). Por fim Neira (Ibid., p. 14) compreende o componente
curricular da Educagdo Fisica como inserido na &area dos codigos de linguagem,
centralmente argumentando que ao movimentar-se 0 ser humano expressa
intencionalidade, comunicando formas de pensamento e de acdo proprios,
culturalmente gravados em seus corpos; classificando o corpo como um sustentaculo
de transcricdo da historia e trajetoria das mulheres e homens e de suas culturas. Neira
ainda chama a atencé&o para o fato da corporeidade do ser humano estar representada
nos gestos e que esse conjunto gestual pode ser traduzido como textos da cultura,
porquanto, um fendmeno cultural. Logo, o gesto visto como codigo de comunicacao €
uma forma de linguagem (Ibid. p. 18-19).

O curriculo multicultural na Educacéo Fisica: corolario do Multiculturalismo.

As leis 10.639/03 e 11.645/08 vém ser o instrumento de cobranga do direito ao
reconhecimento da contribuicdo sdcio-politico-cultural permanente dos cidadaos nao-
brancos na construgdo do Brasil. Subjacente as suas existéncias esta claro o
reconhecimento da diversidade dos atores de nossas escolas. Contudo, entende-se
gue esse reconhecimento ndo vem de maneira branda e sim como fruto de tensdes
oriundas das relacdes assimétricas de poder construidas ao longo dos quinhentos
anos de Brasil, onde, como se pbde observar nos paragrafos que precederam ao
atual, a Educacao Fisica e os ideais de branqueamento caminharam lado a lado em
muitos momentos da historia, sendo a primeira, submetida aos desplantes do
segundo.

A configuracdo étnico-racico-social de nossos alunos sugere a existéncia de
uma realidade multicultural em nossas escolas que ndo pode ser desprezada, ndo
obstante, té-lo sido ha muito. Em conformidade com essa realidade a proposta de um
curriculo multicultural em Educacao Fisica em coadunac&o com as leis sobre as quais
se discute, no meu particular entendimento, pressupde que: o0s culturalmente
diferentes ndo sejam mantidos em desvantagem; sejam discutidas e compreendidas
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as dificeis realidades de subjugabilidade dos atores escolares ndo legitimados; se
aponte a apreciacao das diferencas culturais como riqueza; se leve em consideragao o
contexto sacio-histérico de construcdo das realidades culturais diversas; se busque
promover aliancas democréticas estratégicas em favor da justica social; por fim,
desvele os processos educativos partidarios das classes dominantes, ndo permitindo o
entorpecimento dos esforcos por equidade dos menos favorecidos e buscando, acima
de tudo, uma diversidade que apreenda o fulcro de interesse pela justica social
(NEIRA, 2007).

Ou seja, o curriculo multicultural em Educacao Fisica, dentre as tantas funcdes
citadas no paragrafo anterior, tem como funcéo a criacdo de oportunidades para que
educandos e educadores conscientizem-se das relagcbes que subjazem as
manifestacdes da cultura corporal, percebendo que nas mesmas estdo presentes as
representacdes positivas ou ndo dos mais variados grupos que compdem a sociedade
(Ibid. 27). Nesse sentido, me parece claro que dentro das aulas de Educacéo Fisica
Escolar encontram-se as grandes oportunidades de levantar os questionamentos
pertinentes ao foro da alteridade.

Em virtude do que fora apresentado como argumento, me parece fato que
durante os mais de quinhentos anos de Brasil 0 povo que hoje somos — no sentido da
sua gestualidade — construiu-se histérico-culturalmente e que essa construcao
certamente ndo esta isenta das histérias e culturas afro-brasileira e indigena, ja que o
entendimento de cultura aqui proposto é fundado nos escritos de Neira (lbid. p. 5),
onde é vista como “um conjunto de modos de vida de cada grupo social constituindo-
se em pratica social” e dentre essas “praticas sociais” ou “formas culturais de cada
grupo” como sugere o autor, também encontramos “as praticas corporais que sao
provenientes da intencionalidade comunicativa da motricidade humana sistematizada,
redimensionada, e transmitida de geracdo a geracdo em cada grupo cultural e nas
suas hibridizac¢des”.

Uma vez que a interpretacdo da Educacdo Fisica aqui proposta — seja esta
dentro de um curriculo multicultural inscrito como critico em virtude das atribuicdes a
ele conferidas nos paragrafos anteriores — também se entremeia com os objetivos de
cidadania e de equidade propostos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etinico-Raciais, para o Ensino de Historia, Cultura Afro-
Brasileira e Africana, criadas como “politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizacdo da historia, da cultura e identidade que atingem particularmente os negros”
brasileiros; o ndo encaminhamento da responsabilidade — em especial — pelo
cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08 para a area de Educacéao Fisica Escolar é
entendido, no minimo, como uma falha lastimavel, onde toda a populagéo diretamente
beneficiada pela mesma deixou de adquirir uma importante aliada nas instituicbes
publicas e privadas de ensino.
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Os “tabus” do corpo nos limites da cor.

O corpo é sem duvida o primeiro, mais natural, concreto e nhormal patriménio do
gual o homem é possuidor. As provaveis pressdes racicas sofridas pelas criancas
negras, indigenas e mesticas na sociedade brasileira, presentes em suas vidas desde
a mais tenra idade ganham um importante espaco de reverberacdo nas cercanias da
escola. Os mecanismos perversos de anulacdo das identidades ndo legitimadas, ou
seja, das diferengas, encontram-se presentes e atuando a todo o vapor nas mentes
dos diferentes, deixando cicatrizes hipertrofiadas de uma auto-rejeicdo fundada nos
ideais de branqueamento, instaurados no inconsciente coletivo do negro, do indio e do
mestico com uma macabra eficacia.

Deixar de levantar essas questdes, assim o vejo, é deixar de tocar nas feridas
sociais subcutaneas® fechando os olhos para um problema de dificil debate, visto
gue desconfortavel ao referencial educacional euro-americano até entdo incorporado
pelo curriculo escolar vigente nas escolas brasileiras. Também tira de foco a
discusséo das diferentes dimensdes de privilégio simbdlico da brancura, presentes nas
conversas formais e informais “naturalmente acontecidas” nas avaliagbes cotidianas
das nossas alunas e alunos ndo-brancos. Observa-se, por exemplo, na fala a respeito
de quaisquer situacdes de pobreza, uma resisténcia contumaz em conceber que no
Brasil a pobreza tem cor, mesmo com todos os dados demonstrando estatisticamente
essa vergonha social denunciante do abissal distanciamento em todas as dimensbes
da vida do pobre branco para o pobre negro (BENTO, 2007, p. 27).

Estando um pouco mais atento as representacdes construidas diariamente no
cotidiano escolar, pode-se perceber a constante eclosdo do debate racial nos mais
diversos e imprevisiveis locais dentro da escola. Na via percorrida desde a entrada a
sala de aula e da sala de aula ao patio e/ou banheiros — pontuando alguns lugares em
comum — pululam episddios de confrontacdo racica manifestadas de forma direta ou
ndo. Graus comparativos impostos por politicas pré-branqueamento presentes na
sociedade, conforme se disse, desde o periodo pré-abolicionista, ainda tém o seu eco
reverberando nas acdes, palavras, gestos, etc., das nossas alunas, alunos e demais
componentes da comunidade escolar. Experiéncias vividas ao longo de varios anos de
atuacdo em escolas municipais e estaduais da Baixada Santista me vém mostrando
gue, mesmo sendo composta de um elevado percentual de populagcéo parda e negra,
mais exatamente 34,8% 0 que representa em nameros a marca de 514 mil habitantes
na regido metropolitana?, a questdo da distorcdo da auto-imagem ainda esta muito
presente no cotidiano escolar, sendo confirmada nas manifestacdes verbais dos

! Refiro-me ao conjunto de fatores que desde a mais tenra idade influenciam na formacédo da
auto-imagem e da auto-estima dos individuos pertencentes aos grupos étnico-raciais nao
legitimados, especificamente nesse caso — em nivel de Brasil — indicam-se os Negros, indios e
Mestigos, os Ultimos, em particular, carregando o estigma da experiéncia de branqueamento
fracassada, criada pelas elites brancas pré e pds-abolicionistas na tentativa de eugenia do
povo brasileiro.

2 Dados retirados do censo de 2007 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
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alunos ao fazerem aluséo, por exemplo, ao carater cor de pele dos seus pais, avos,
deles proprios, etc.®®. Ao deparar-me com essa situacdo, pude ajustar 0 meu
entendimento sobre o que diziam as pesquisadoras Edith Piza e Fulvia Rosemberg no
artigo A cor dos censos brasileiros, quando expunham os depoimentos de individuos
ndo-brancos ao identificarem-se — quando questionados sobre a cor de suas peles —
como: amarela queimada, miscigenacdo mista, morena bem chegada, puxada para
branca, queimada de praia, roxa, sapecada, turva, verde, morena clara, morena
escura, etc.,, compondo um total de 136 manifestacbes distintas. Analisando de
maneira mais arguta tais reacdes pude perceber as marcas do racismo latente com
um poder de influéncia fundamental na formacado das subjetividades discentes.

N&o somente nos casos aqui apontados, mas também em tantos outros t&do
comuns quanto despercebidos, acontecidos cotidianamente nas escolas brasileiras,
penso que a Educacédo Fisica Escolar pautada num curriculo multicultural munida de
todas as peculiaridades compositoras do seu objeto de estudo®, possa ter importancia
capital na desconstrucdo das relacdes de poder assimétricas que permeiam o
cotidiano pedagdgico das instituicdes de ensino no Brasil. Haja vista que, até entéo,
como nos mostra 0 seu préprio percurso histérico — no trato a que se refere o
presente artigo — tem priorizado a manutencdo do status quo eugénico, higienista,
euro-estadunidense.

Na provisoriedade de uma concluséao

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais em dado momento restringem-se a dizer que “o racismo, as desigualdades e
discriminacdes correntes na sociedade perpassam pela escola ndo tendo o seu
nascedouro na mesma’. Arrisco-me a assumir uma posicdo talvez bem mais
contundente supondo que os discursos pedagoégicos, explicitos ou velados, delimitam,
muitas vezes em carater indelével, os territérios do racismo, estando presentes num
consideravel volume das falas das meninas e meninos negros (as) e mesticos (as) das
escolas da Baixada Santista por onde atuei e atuo. Quando, por exemplo, ao
proferirem suas consideracdes a respeito do carater cor de pele, cabelo e/ou demais
tracos fisicos, ainda ndo se designam como negros, indios, pardos, mesticos, ou seja,

% Recentemente, ao viver uma experiéncia em Educacéo Fisica Escolar dentro da préatica dos
estudos culturais na perspectiva curricular multicultural, na Cidade de Cubatdo (municipio onde
existe 0 maior percentual de populacdo negra e parda no pais em relacdo ao nimero total de
habitantes, ou seja, 51.5% — IBGE 2007), pude observar que numa sala de aula com 35
alunos, onde, pelo menos se podia afirmar que 70% estavam compreendidos entre pardos e
negros no carater cor de pele, as referéncias levantadas por eles em relagdo a sua situagéo
étnico-racial destoavam da verdade fenotipica que os representava.

2 Segundo Neira e Nunes (2006, p. 228), sdo as brincadeiras, dancas, ginasticas, lutas,
esportes, artes circenses e etc.
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lancam méo de quaisquer classificagbes que os distanciem da Matriz Afro-Indigena
gue também os rege, assinando in loco a cooptacao de suas subjetividades.

Na leitura que faco desse fato, reflito que o preconceito racial tem nas escolas
e em suas acdes curriculares oficiais e ndo-oficiais®®, um local onde, de certa forma,
sua disseminagdo ainda encontra-se garantida; ndo obstante, sem duvida, aos
exemplos contrarios acontecidos, mesmo de uma maneira extremamente pontual. Isto
€, 0s ecos, por exemplo, das Leis 10.645/03 e 11.645/08, das ac¢bes afirmativas, do
movimento de alguns professores e instituicdes de ensino, infelizmente, ressoam
distantes e sem suficiente potencialidade para a desconstrucéo desse status quo.

Conforme nos diz Gomes, tanto as leis como as diretrizes aqui citadas
ultrapassam os limites de um ganho pedagdégico, sendo “resultado de uma luta politica
em prol de uma escola e de um curriculo que insiram a diversidade” (2008, p. 85).
Nessa escola e curriculo em que se queira a insercdo da diversidade, se faz
necessario a implantacdo de outras iniciativas ligadas a “formacéo de professores/as
indigenas, a constituicdo de escolas indigenas, a educacao inclusiva, as escolas do
campo, a formacéao de professores/as do campo, a educacédo ambiental, etc.” (Ibid. loc.
cit.). Ouso acrescentar que como area propiciadora da expressdo multicultural, a
Educacdo Fisica Escolar tem muito a colaborar para esses curriculo e escola nos
quais se almeje tal insercdo, pois “as praticas corporais, dadas suas caracteristicas
expressivas, permitem a percepcao de que é a cultura que proporciona a génese, a
incorporacdo, a ressignificacdo e a socializagdo de diversas manifestagdes corporais”
(NEIRA & NUNES, 2007, p. 13). Sendo assim, quaisquer possiveis distorcbes em
relacéo a responsabilidade de aplicacdo das leis devem ser reinterpretadas e divididas
entre todas as areas do conhecimento juntamente a intelectuais, movimentos sociais,
legisladores, militantes de movimentos em prol da democracia racial, ou seja, existe
um carater mais amplo a ser observado (GOMES, 2008, p. 85).

Quando proponho a chamada da responsabilidade do cumprimento dessas leis
para a Educacgéo Fisica Escolar, o fago por interpretar a area como uma das mais
afinadas com todas as questdes que compdem 0 seu cerne e ndo para que, munidos
de um desespero reparatorio, os professores acabem por sair a promover, segundo o
gue nos diz Gomes,

[...] acBes desconexas e estanques na escola que tende a folclorizar
a discussdo sobre a questédo racial, como por exemplo: chamar um
grupo cultural para jogar capoeira sem nenhuma discussdo com 0s
alunos/as sobre a corporeidade negra; realizar uma vez por ano um
desfile de beleza negra desconectado de uma discussdo mais
profunda sobre a estética afro-brasileira; colocar os alunos/as da
Educagéo Infantil para recortar pessoas negras de revistas étnicas e
realizar trabalhos em sala ou enfeitar o mural da escola sem

 Refiro-me as acbes que acontecem no cotidiano pedagdégico tais como: classificacfes feitas
pelos alunos em relacdo aos alunos negros e mesticos por meio de atitudes de rejeicdo e
outras, muito presentes nos encontros dentro e fora das salas de aula, hos mais variados locais
da escola e que ndo compdem o registro oficial da instituicao.
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problematizar o significado da presenca dos negros na midia; chamar
os jovens do movimento hip-hop para participar de uma
comemorac¢do ha escola, desconsiderando a participacdo de alunos e
alunas da propria instituicdo escolar nesse mesmo movimento; tratar
o dia 20 de novembro como mais uma data comemorativa, sem
articular essa comemoracao com uma discusséo sobre o processo de
luta e resisténcia negras (2008, p.86).

No meu projeto de tese em andamento, classifico tais acdes como Fetiches de
restricBes excéntrico-comemorativas®® aos quais ficam sujeitas todas as
manifestacdes culturais ndo legitimadas que acabam por “visitar o curriculo escolar”,
tendo assim uma participacdo apolitica, sem que se discutam os porqués de se
encontrarem na posicao de desprivilegio e tendo a Educacdo Fisica Escolar como
colaboradora nessa situacéo.

A reversdo dessa participacdo da Educacao Fisica na afirmacdo das politicas
discriminatérias talvez pudesse comecar a ganhar corpo por meio de composicdes
curriculares desconstrucionistas, onde elementos representativos das varias
configuracdes identitarias que superlotam as nossas escolas na figura de cada um dos
alunos obtivessem a devida importdncia. Para tanto, enxergo a assuncdo da
responsabilidade pelo cumprimento das referidas leis por parte da Educacéo Fisica
Escolar como um grande passo no sentido de trazer, para o espaco escolar, a
possibilidade de “consideracdo e afirmacao de narrativas e discursos alternativos, que
contém outras histérias, minando, assim, a inevitabilidade e ‘naturalidade’ das
narrativas dominantes” (SILVA, 1995, 186). Essa tarefa consiste numa alternativa de
interrogar os discursos fixadores de identidades particulares e o papel que a
linguagem tem nessas producbes geradoras de subjetividades, desvelando suas
conexdes com desejos e vontade de poder em determinados grupos (lbid. p. 190).
Pode-se considerar uma forma de colocar em cheque o modo de conducdo da
Educacdo Fisica Escolar até entdo concebida, buscando a emersdo da discussao
sobre o papel da area dentro das questdes soOcio-politico-culturais que permeiam as
relacbes humanas acontecidas entre os muros da escola e as suas reverberacoes.
Tudo isso para que ndo prevalecam as imperceptibilidades causadas pela focalizacao

% Diz respeito as datas comemorativas, geralmente folcléricas, onde, em um/ns dia/s ou em
uma/s semana/s, nos momentos de uma atividade pedagdgica ou até mesmo nas conversas
de fim ou comeco de aula, d4-se certo enfoque, muitas vezes num sentido pluralista e acritico —
ex.: ao se falar da abolicdo da escravatura, ndo destacar as terriveis consequiéncias trazida por
esse episddio que imobilizou a legitimagao politica do povo negro, ha tempos deflagrada pelas
insurgéncias quilombolas —, aos eventos onde o0 povo negro e sua cultura pudessem ser de
fato e de direito, exaltados (LINS RODRIGUES, A. Cesar. Cultura Negra, Cultura Popular e
Cultura Corporal: uma proposta de educacgdo para diversidade no ensino fundamental via
curriculo multicultural. Pesquisa em andamento — curso de doutorado — Faculdade de
Educacéo da Universidade de S&o Paulo — FEUSP, 2008.).
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exclusiva nos componentes da area, acomodando a Educacgéo Fisica Escolar e seus
agentes (professores e alunos) isolados num fantastico e folclérico mundo proprio
desligado por inteiro das questdes educacionais mais amplas. Posso citar aqui varios
esforcos desenvolvidos nessa diregcdo, como por exemplo, o do grupo de professores
do Municipio de Cubatdo que ao elaborarem o seu plano referencial vém adotando
préaticas pedagdégicas de implantacdo dos elementos multiculturais de seus alunos no
curriculo escolar. Outro exemplo vem do Grupo de Pesquisa em Educacgdo Fisica
Escolar da Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo, aonde
pesquisadores e professores colaboradores vém pautando suas praticas nos Estudos
Culturais, buscando a construcdo de um curriculo multicultural em Educacéao Fisica, no
qual seja garantido um espaco de legitimacdo das culturas de seus alunos,
marginalizadas pelo modelo curricular euro-estatunidense prevalente em grande parte
de nossas escolas.

Outro aspecto julgado como de extrema importancia dentro de todo contexto
aqui citado extrapola a algcada exclusiva da agdo docente, indo ao encontro aos
setores responsaveis pelo funcionamento institucional da escola que também tém uma
importante participacdo na manutencéo das discrepancias curriculares. Posso afirmar
gue sempre me incomodou extremamente a focalizacdo no administrativo em
detrimento do pedagogico, l6gica de funcionamento das escolas da rede estadual de
Sédo Paulo e da rede municipal da Baixada Santista pelas quais tenho transitado no
exercicio docente. Um excessivo desgaste das equipes técnica e gestora no
cumprimento das obrigacdes burocraticas por conta das cobrancas impostas pelos
respectivos sistemas de ensino, tem redefinido o papel da escola direcionando-a por
caminhos distantes dos propoésitos pedagdgicos. Esse problema, se é que assim
posso dizé-lo, tem seu reflexo direto na conducdo de todo o fazer pedagdgico da
escola, o que julgo ser a espinha dorsal regente da educacéo. Porém, seus efeitos se
proliferam por outras esferas tdo importantes quanto a pedagodgica, contudo, menos
visiveis aos olhares, se desatentos, do senso comum.

Por exemplo, posso citar a esfera politica que envolve as questbes de
invisibilidade das diversas culturas presentes entre 0os muros escolares. Nesse
momento do presente artigo me valho dos escritos de Giroux — mesmo gque tenham
sido direcionado as Faculdades de Educagdo — para inferir que tal direcionamento
dado a escolarizacdo ndo é nenhum pouco marcado por quaisquer ingenuidades e sim
se pOe a servigo da “tradicdo dominante” que “favorece a contencdo e a assimilacao
das diferengas culturais, em vez de tratar os/as estudantes como portadores/as de
memorias sociais diversificadas, com o direito de falar e de representar a si proprios/as
na busca de aprendizagem e de auto-dominagao” (1995, p. 85). Ou seja, o curriculo
escolar brasileiro em se tratando da observancia do universo multicultural pululante em
suas instituicbes de ensino, desde sua génese até os nossos dias, encaminha-se e é
encaminhado para a estruturacdo e manutencdo de um status quo pallidum?,

*" Estado das relagBes curriculares que direciona privilégios e referéncias para o modelo
monocultural euro-estadunidense, fixando personas, apresentadas como reais, porém, bem
distantes das verdadeiras (no sentido Jungiano). Nesse caso a palidez também se refere as
lacunas de criticidade fincadas na construgdo das subjetividades dos alunos e toda
comunidade escolar.
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intimamente ligado a etiologia da miopia de desmatizamento®® que ainda acomete
0s mais variados e influentes setores da nossa sociedade. Decerto a educacao € um
territério contestado repleto de lutas, onde a escola encontra-se em um modelo
interseccional oscilando, por um lado, entre a reproducéo social e cultural e por outro
nos rompimentos provocados pelas préticas alternativas, resistentes e
desestabilizadoras (Ibid. p. 86).

Entretanto, gracas a tais contradi¢cdes, percebo que a escola ainda continua a
ser o local privilegiado das possibilidades sociais de transformacéo, e, por circularem
os mais variados matizes no todo”® de seus principais atores (suas alunas e alunos),
entendo a Educacdo Fisica Escolar — fundada nas perspectivas de um curriculo
multicultural — como uma das instancias dotadas da prerrogativa de lidar diretamente
com o entendimento dos didlogos estabelecidos entre esse corpo construido sdcio-
histérico-culturalmente e a necessidade de se fazer cumprir as leis em destaque.
Convido a todos os leitores que reflitam sobre esses escritos, tirando dos mesmos 0s
acertamentos necessarias para uma possivel construcdo de acdes educacionais
transformadoras, onde as vozes subjugadas de todas as alunas e todos os alunos
possam encontrar na escola um espaco que os legitimem. Quica esse texto adquira
um status provocativo suficiente para possiveis mobilizacdes.

8 Refiro-me a desconsidera¢do da multi-etnicidade do nosso povo por parte da sociedade e
todas as consequéncias negativas trazidas aos sujeitos ndo-brancos. Tal miopia acomete as
mais variadas instancias do poder em nosso pais, circulando desde as camadas
governamentais e empresariais dos mais altos escalBes, até os meios mais populares de
formacgdo de subjetividades, nesse caso ressaltam-se as escolas dos diversos sistemas de
ensino. Como resultado de tal “enfermidade social” tem-se o acirramento das desigualdades —
via preconceito racial — historicamente construidas contra a popula¢éo nao-branca.

29 Corpos, falas, expressoes, ritos, falas, siléncios e etc...
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